Uriverzite? w ,8@(\3/ aded

FARULTET ZA SPECTITAINU EDURACTIIU I KREHABILITACIIU

Y SUBRE"

AL UZIAL =
STLEME &

ZORIAL L
PRARSE

PRIREDTIO
DOBRIVOTE RADOVANOV ™

L=

BeoGgRA> 200%



ZAKONSKI OKVIR IINKLUZIVNA PRAKSA

Dragan Rapaic, Goran Nedovié. Snezana 1li¢. Irena Stoikovi¢ Univerzitet u Beogradu,
Fakultet za specijalnu edukaciju i rehabilitaciju

U radu ie analiziran aktuelni koncent vaspitanja i obrazovanja dece sa
smetniama u razvoiu u Republici Srbiii.

Analiza koncepta vaspitania [ obrazovania obuhvatila ie: istoriiu
vaspitania i obrazovaniu dece sa smetniama u razvoiu u Revublici Srbiji.
teoriiske okvire i sistemska resenia. zakonski okvir ometenosti. mogucnost
pristupa obrazovnim niovima. nastavne vlanove i bro- erame kao i nove
modele obrazovania i verspektivu ..inkluziie “ u Skolstvu Srbije.

Vapsitanie i obrazovanie dece sa smetniama u razvoiu ie deo ie-
dinstvenog sistema vaspitania i obrazovania Srbiie. Priroda ometenosti u
razvoiu kod dece. odreduie mocucnost. oblik [ sadrzai niiho- vog
obrazovania. Novi modeli Skolovania ove dece treba da budu koncipirani
u odnosu na sposobnosti i u odnosu na vrogram.

Usaelasavanie zakonodavnih. teoriisko-prakticnih i tradiciona- Inih
koncepata vasvitania i obrazovania dece sa smetniama u razvoiu ieste
osetliiv proces i zahteva straplienie i vreme. Savremeni drustveni trend u
ovoi oblasti krece se u smeru ukljucivanja dece sa smetnjama u razvoju u
redovne skole.

Kliucne reci: inkluzija, specijalna edukacija, deca sa
smetnjama u razvoju

UvOD

Inkluzivno obrazovanie ie kao gradanski pokret. relativno novog da- tuma i u
evropskim prostorima. Niegova poiava ie i u Zapadnoevro- pskim zemliama smeStena
u kontekst liudskih prava a sve one su rea- govale u skladu sa svoiom tradiciiom
vaspitanija 1 obrazovania dece sa smetniama u razvoiu. Socijalni i drusStveni kontekst,
ie tom prilikom, bio dominantan u inkorporiranju ideja inkluzije u zakone a zatim i
inkluzivnu praksu.

Skolovanie dece ometene u razvoiu. i kod nas. posledniih godina za- dobija sve
vecu pazniu. Ova tema ie postala predmet interesovanija. ne samo nauc¢nih 1 stru¢nih
krugova, ve¢ 1 Ministarstva prosvete, raznih ne- vladinih organizacia i1 invalidskih
udruzenia. O tome su se vodile broine rasprave, ali su vidliivi efekti izostali, Izgleda
da se pristup ovoi oblasti poistovetio sa potrebnim. ali pogreSno promovisanim
trendovima. da svako ima pravo da se po ovom pitaniu iziasniava i da modeli koii
egzi- stiraju u Zapadnoi Evropi moraju neizostavno da budu primenieni kod nas.
Stru¢ni krugovi su se prema niima odnosili sa nepovereniem. Kada ie re¢ o
insistiranju na preskripciii Zapadnog modela u oblast edukaciie dece sa smetniama u
razvoiu. ideia se pokazala manikavom iz prostog razloga $to u toi oblasti obrazovania.
ni u Zapadnoj Evropi ne postoje ujednacena reSenja, ve¢ se ona razlikuju od zemlje
do zemlie.

Inkluziia se u stru¢noi iavnosti. kao informaciia. u Srbiii poiavila izmedu 2000-
2001. godine. Ona ie nastala na talasu vece proulzivnosti informaciia. politi¢kih
promena i naiava daliih dru$tvenih promena. Ve- oma brzo. ona ie postaia ideia. koia
ie prihvacena u krugovima politicke elite. Mesto na kome ie prihvacena, onogucila ie
da se razvie u pokret, u kome su uéestvovale mnoge nevladine organizaciie (Rapai¢ i
sar.. 2005). Model bezuslovnog 1 imperativnog ukliu¢ivania dece sa smetnjama u
razvoiu u redovne $kole ie kod nastavnika redovnih Skola bila ignorisana a zatim ie
doslo do ostrih reakciia. Ostre reakciie su dolazile 1 od strane nastavnika koii rade u
Skolama za decu sa smetniama u razvoiu. Prihvatanie iedne informaciie a kasniie
razviianie ideie predsta- vlia prirodni vodotok i formiranie delte sa postoie¢im
naucnim 1 struénim diskursom. Cini se, ipak, da je ovakav, inace prirodan, nau¢no-
struéni 1 drustveni diskurs-preskocen.



Usaglasavanie zakonodavnih, teoriisko-prakti¢nih i tradicionalnih koncepata
vaspitania i obrazovania dece sa smetniama u razvoiu ieste osetliiv proces i zahteva
straplienie 1 vreme. Pored toga. reforma u oblasti obrazovania dece ometene u
razvoiu zahteva raspravu Sirokog kruga kompetentnih instituciia, vladinih 1
nevladinih organizaciia. ali isto tako i1 poiedinaca. Reformu obrazovania treba shvatiti
kao viSegodis$nii proces u kome ¢e se kontrolisati svaki potez, a ne kao revoluciiu u
kojoj se re- Senja donose na precac, po politi¢koj formuli ,,ako nisi za, onda si protiv".

I TRADICIONALNI KONCEPT VASPITANIJA I
OBRAZOVANJA DECE SA SEMTNJAMA U RAZVOJU

1. ISTORIJSKI PRISTUP

Posle viSevekovne potprune izolaciie 1 marginalizaciie osoba sa invali- ditetom i
niithovog izopStavania iz svih drustvenih tokova. po zavrSetku Prvog Svetskog rata,
usledio ie iskorak u smeru nithovog sistemati¢nog obuhvata i integrisania u Skolski
sistem. U teoriiskom smislu, obrazova- nie i1 vaspitanje jeste viSedecenijska
(visevekovna) tekovina svakog, pa i nasSeg drustva.

Prvi koraci, u smeru konceptulaizaciie sistema obrazovania osoba sa invaliditetom.
zapoceti su 1882. godine, nakon usvaiania Sanitetskog Zakona. Nakon toga. drzava ie
poslala prvu grupu ucitelia na Skolovanie u inostranstvo. Medu niima su bili Liuba
Miladinovi¢ i Kosta Nikoli¢ koii su poslati u Berlin na dodatno $kolovanie za rad sa
gluvim ucenicima; Sreten Adzi¢ ie poslat u Be¢ na Skolovanie za rad sa slepim
ucéenicima; Petar Mirkovi¢ se u Drezdenu Skolovao za rad sa slepim ucenicima itd. Po
zavrSetku Prvog Svetskog rata 1919. godine, kao prakticno reSenie koie ie
nagovestavalo koncepciiski pristu. osnovan ie Zavod za slepe. gluve i telesno
invlidne u Zemunu. Iniciiativa ie potekla od Velika Ra- madanovica.

Uredbom iz 1929. godine. pri Ministarstvu prosvete. osnovano ie Odelienie za
nedovolino razviienu decu a na niegovo Celo ie postavlien Anton Skala. Odmah
nakon toga. nastavlia se zapoceti ciklus obrazovania uéitelia u inostranstvu za rad sa
nedovolino razviienom decom. Na Skolovanie su poslati: Desimir Risti¢ u Prag a
Dorde Zuti¢, Zika Radosa- vljevi¢, Aleksandar Milojevi¢ i Jovan Kovacevi¢ u Pariz.

2. TEORIJSKII PRAKTICNI OKVIR

Tradicionalni koncept ie po¢ivao na posebnim nastavnim planovima i programima
1 posebnim Skolama u koiima se on realizovao. Posebni na- stavni planovi i programi
kao 1 Skole. bili su namenieni ucenicima sa mentalnom ometenoSéu, ometenosSéu u
vidu, ometeno$¢u u sluhu. telesno invalidnim 1 hroni¢no bolesnim. Nacin organizaciie
rada ovih $kola, nastavni planovi i programi. oprema. metodi¢ko-didakti¢ki materiial.
sredstva 1 kadrovska struktura, potpuno se razlikuju od Skola koje reali- zuju nastavu
po redovnom programu.

Dalii evolutivni tok, obrazovania ucenika sa smetniama u razvoiu. ie pratio smer
razvoia nauke koia ie sve viSe razlikovala susStinu ometeno- sti. Iz toga su proistekla
nova reS$enia koia su omogucavala u€enicima sa smetnjama vida, smetniama sluha 1
telesnom invalidno$¢éu da prate redovne programe ali io$ uvek u speciialnim $kolama.
Smatram da ie ovakvo resenie bilo nuzno ier su u pitaniju deca koiima ie potrebna po-
seban didakti¢ki materiial, posebna oprema i sredstva i arhitektonska resSenja koja se
ni danas ne mogu nac¢i u svim Skolama u Srbiii.

U posledniih dvedeset godina. u redovnim osnovnim S$kolama, organi- zuju se
odelienia za ucenike sa smetniama u razvoiu (nai¢eS¢e sa mentalnom ometenoscéu) u
koiima se nastava odviia po posebnom programu. Kada su u pitaniu srednie $kole.
postoie posebna odelienia (za slabovide ucenike) u koiima se nastava realizuie po
redovnom programu. [ to moZemo tumaciti kao razvojni proces u ukljuc¢ivanju dece
sa smetniama u razvoiu u vr$niacke skole.

U teoriisko-nau¢nom smisiu. uspostavliene pedagoske teoriie su tra- zile a 1 danas
traze reSenie za obarzovanie onih koii nisu mogli da se Skoluiju pod istim uslovima.
Re¢ je, pre svega, o afirmativnom pristupu koji je promovisao a i danas promovise



sposobnosti dece sa smetniama u razvoiu 1 insistirao na niithovim vaspitno-
obrazovnim potencijalima a ne na nithovim nesposobnostima. Da ie ovo drugo u
pitaniu. ova deca se ne bi ni §kolovala a visSevekovna istoriia ie svedok tome.

U periodu izmedu Svetskih ratova a i kasniie, razviiane su metodike rada, sredstva,
didakticka uputstva za rad sa: slepim. gluvim, mentalno nedovolino razviienim i
telesno invalidnim ucenicima. Tako se pocelo sa Braievim pismom i reliefnim
kartama za slepe. upotrebi amplifikatora kod gluvih uéenika. raznim ortotickim
sredstvima za telesno invalidne ucenike. Za svaku od pomenutih ometenosti,
organizovan ie poseban organizacioni okvir.

Posle Drugog Svetskog rata. Sirom Evrope, kao i nase zemlie, osni- vane su Skole
za: cerebralno paralizovane. slepe. mentalno nedovolino razviiene. gluve i1 u¢enike sa
poremecaiem u druStvenom ponaSaniu. Veoma cesto. uz te Skole. izgradivani su
domovi za ucenike. Razlog tome ie lokaciia Skola. koie su uglavnom bile u ve¢im
regionalnim cen- trima i bile na usluzi u¢enicima sa Citave teritoriie Srbiie.

Do 1968. godine, postoiao ie sistem speciialnog Skolstva koii se za- snivao na
posebnoi zakonskoi regulativi. Nakon toga, doSlo je do po- tpune integracije, dva
odvoiena sistema obrazovania. u iedan.

Neposredno po zavrSetku Drugog Svetskog rata. u Jugoslaviii se osnivaiu vise
Skole za nastavnike koii ¢e raditi u Skolama za decu sa smetnjama u razvoiu. Tokom
osemdesetih godina, te viSe Skole su pre- rasle u fakultete (u Zagrebu i Beogradu).
Raspadom Jugoslaviie tokom devedesetih. doSlo ie do osnivania fakulteta za
specijalnu edukaciju i rehabilitaciju u: Makedoniji, Bosni i Hercegovini i Sloveniji.

3. SISTEMSKA RESENJA VASPITANJA I OBRAZOVANJA DECE SA
SMETNJAMA U RAZVOJU

Predskolske ustanove za decu sa smetniama i teSko¢ama u razvoiu organizovane
su kao: samostalne predSkolske ustanove:; vrti¢i u okviru predskolskih ustanova:
razvoine grupe i redovne vaspitne grupe u ko- iima su integrisana ova deca. Broi ove
dece. prema podacima Zavoda za unapredivanie vaspitania i obrazovania (..Pravci
razvoia obrazovanja i vaspitanja dece sa smetnjama i teSko¢ama u razvoju", 2007, str.
12.) su sledeci.

Tabela 1. Broj razvoinih erupa i broi dece sa smetniama i teSko¢ama u
razvoju u predskolskim ustanovama

radsaTee Wrticdi 1 okviryl Kazvoime Deca <a DNeca qa
ustanove  reddknlskih grupe metniama i ametniama i
ustanova teSkotama gy teSkotama y
razvoin 1 razvoin n
razvoinim redovnim
W) 0646 338 280 560

Iz ovih podataka se moze zaklijuéiti da ie naiveci broi dece sa smetniama i
teSko¢ama u razvoiu u okviru redovnih predskolskih ustanova (646) i onih koii su
integrisani u vrSniackim grupama (560). Naimanie ith ie u samostalnim
predskolskih ustanovama (85) 1 posebnim razvoinim grupama (38).

U Srbiii postoie $kole za: u¢enike ometene u mentalnom razvoiu (neke od niih
imaiju predSkolske grupe; obi¢no imaju osnovnu $kolu a neke od niih i sredniu
Skolu): ucenike sa smetniama sluha (predskolske grupe. osnovne i srednie Skole):;
ucenike sa smetniama vida (pred$ko- Iske grupe. osnovne i iedna srednia Skola);
ucenike sa telesnom invali- dnoS$¢u i hroni¢nim bolestima (predSkolse grupe i
osnovne $kole): uce- nike sa poremecaiem u druStvenom ponasaniu.

U sSkolama za ucenike ometene u mentalnom razvoiu., nastava se rea- lizuie po
posebnom nastavnom planu 1 programu. U Skolama za ucenika sa smetnima vida
1 sluha, nastava se realizuiu po redovnom nastavnom programu. U iednoi
osnovnoi Skoli za ucenike sa telesnom invalidnos¢u nastava se realizuje po
redovnom a u drugoi Skoli po posebnom nastavnom planu i programu.

Ove skole. naj¢esée. imaiu celodnevnu nastavu a neke od niih i rezi- denciialni
smestaj za ucenike koji stanuju van mesta Skole. Pored razlika u nastavnim



planova i programima. postoii i razlika u opremi. nastavnim sredstvima i
metodama rada. U Skolama za gluve uéenike, koriste se amplifikatori 1 mikrofoni;
u Skolama za slabovide 1 slepe koriste se lupe, Braieve masine, reliefne karte a u
Skolama za decu sa telesnim invali- ditetom. koriste se posebni raunari i stolovi.
Metodi¢ko didakti¢ki pristup ie prilagoden svakoi vrsti ometenosti posebno.
Arhitektonski dizain 1 enteriier svake $kole. posebno su prilagodeni u odnosu na
svaku vrstu ometenosti posebno. Duzina trajania $asa ie od 30-45 minuta u zavi-
snosti od vrste ometenosti. U ostalim segmentima. §kole za uc¢enike sa smetnjama
u razvoju, prate kalendar aktivnosti redovnih skola.

Tabela 2. Broj specijalnih osnovnih i sredniih $kola i broj ucenika (Podaci za Skolsku

2005/06.)
T1p ometenostifOs»~ma| 2 Sradnig e UKupno | ' vonen
p skola ucenika Skola ucenika p ucenika
vVientalna 36 4812 1% 1367 4 6I/9
ometenost
rietanen)e / 360 b) 167 12 533
sluha
Ustecenje vida Z IT7 I 63 3 180
nreme(‘:m ul Z 97 1 90 1 1¥7
jponasanju
.I oloa.v\') Z, jbz’ U U Z, jDZ’
invalidnost
UKupno 49 5744 PAR) 1687 4 /431

.Podaci pokazuiu da u 74 osnovne i srednie Skole, stiCe obrazovanie 7.431
uCenik. Nastavu realizuie 1.785 nastavnika., vec¢inom defektologa. U nekim
osnovnim $kolama postoie posebna odelienia u koiima ie rad organizovan tako da
ucenici sa slicnim smetniama u razvoju pripadaju istom odeljenju (Nikoli¢ G.,
Jankovi¢ V. 2007, str.10.).

Iz ove tebele mozemo videti da ie naive¢i broi ucenika sa mentalnom
ometenoS¢u (6.179). zatim uSenika sa oSteceniem sluha (533). pa uce- nika sa
telesnim invaliditetom (352). dok ie broi ucenika sa oSteCenjem vida i
poremecajem u ponasanju uravnotezen (180/187).

Tabela 3. Broj redovnih §kola sa posebnim odeljenjima 1 brojem ucenika

Usﬁni e Tknan b:ﬁ“f‘e [Tknpan  [Ukunan broj|  TTkupan
Skole hroi Skole broi Skola bhroi
1](\'1‘Dﬂ1‘1f0 ]]I'V\Dﬂ;l"] 11F‘Dﬂ1‘]f'l
32 3562 6 53 38 3715

..Ukupno 82 redovne osnovne Skole sa 6 sredniih Skola ima posebna odelienia.
Neke $kole imaju samo po iedno takvo odelienie. a vecina ih ima vise. Ukupan
broi redovnih $kola koia imaiju posebna odelienia ie 88. Nastavu u tim odelieniima
realizuie 155 defektologa i 97 nastavnika drugih obrazovnih profila" (Nikoli¢ G.,
Jankovi¢ V. 2007, str.11.).

U redovnim S$kolama i redovnim odeljenjima nalazi se veliki broj dece sa
smetnjama u razvoju i teSko¢ama u ucenju.

Tabela 4. Broj ucenika sa smetnjama i teSko¢ama u razvoju u redovnim $kolama u
redovnim odeljenjima

TToomany T 1T T11 IV V V1 VII VIII] TRup
N&tadenije no
vida 4471 435 430 4729 39% 375 37% 330 3116
risfasenie 50 23 32 34 34 19 23 23 238
sluha

Talaena 2D 23 38 2> 27 2> 26 20 209
invalidnost




Tavahvalna b) 4 [§) 10 10 Y9 / b) 56
paraliza
vVientalna 1172 124 ITI 102 ITI 93 64 S7 74
ometenost
Aufizam 3 h) 4 [§) 4 6 1 0 29
T'eikr)ée u YR 523 408 302 286 160 100 100 2454
pisanju
Telkodée u 179 1438 135 7 94 59 52 33 /82
motorici
Telkode u 69”2 567 4491 312 289 169 1238 93 2699
pisanju
Teskoce n 562 598 3538 SI4 6/0 >33 562 4383 44%80
matematici
FmamsiangIng | 247 2338 271 2638 257 260 AR 279 2120
problemi
:11pekr1net1cn I13 35 60 63 [A%) 40 37 35 448
sindrom
S LA S N T (NN N

lr 7 i 1) i ] ] ]

2 8 0 9 4 1 5

,»Pod detetom ometenim u razvoiu smatra se dete koje:

e Ispoliava teskoc¢e u razvoiu. i

e Verovatno ne¢e moé¢i da postigne ili odrzi zadovoliavaiuéi nivo zdravlia ili

razvoia, odnosno ¢&iie ¢e zdravlie ili razvoi verovatno biti ozbilino oSteceni ili
pogorSani bez dodatne podrske ili pose- bnih usluga u oblasti zdravstvene
nege 1 zaStite, rehabilitacije. obrazovania i vaspitania. sociialne zaStite ili
drugih vidova po- drske." (Odluka o radu Komisiie za procenu potreba i
usmerava- nia dece ometene u razvoiu-revidiran nacrt, C1.4.).

Zakonodavac dalie definiSe vidove ometenosti: ..Ometenost u razvoiu se moze
1spoliiti u oblasti telesnih, mentalnih, ¢ulnih (sluh i vid). go- vorno-iezi¢kih. socio-
emocionalnih funkciia i ponaSania deteta. Ometenost u razvoiu moze se ispoliiti 1 u
oblasti viSe funkciia istovremeno a moze zahvatiti sve oblasti funkcionisania deteta
(viSestruka ometenost u razvoiu)." (Odluka o radu Komisije za procenu potreba 1
usmeravania dece ometene u razvoiu-revidiran nacrt, CL5.).

Zakonodavac definiSe ometenost u razvoiu kao determiniSuéi faktor nithovog
Skolovania. Ometenost u mentalnom., senzornom ili motori- ¢kom razvoiu
istovremeno zna¢i 1 smaniene funkcionalne. edukativne. sociialne 1 adaptivne
potenciiale. ..Etiologiia i razvoini tokovi su razli¢iti. ali ie imeniteli zaiednic¢ki. a on
podrazumeva zavisnost od pomoc¢i druge osobe. ReC ie o gruni razli¢itih patoloSkih
stania koja imaju progresivan ili stacionaran karakter, koia su urodena ili ste¢ena i
¢iia poiava kod svakog deteta podrazumeva osobenost. Ne sme se zaboraviti da ie re¢
0 zdravstveno. ponekad i Zivotno ugroZzenoi deci. kod koie ie briga o zdra- vliu na
prvom mestu. Ova populaciia predstavlia grupu poiedinacnih faktora koii, svaki na
svoi nacin. odreduie model nithovog Skolovania" (Rapai¢ D. i sarad. (2005).

Obrazovanie dece ometene u razvoiu odredeno ie obrazovnim zako- nskim
okvirom. Deceniiama unazad. bilo ie dosta razli¢itih koncepciiskih pristupa. koii su
ovail segment obrazovania definisali kao poseban za- konski akt ili integrativni deo
zakona o obrazovaniu. Za potrebe ovog rada izvrSicemo analizu Zakona o osnovama
vaspitania i obrazovania sa aspekta Skolovania dece ometene u razvoju ("Sluzbeni
glasnik RS". br. 62/2003. 64/2003. 58/2004. n 62/2004.

Skolovanie dece ometene u razvoiu treba da bude iedinstven deo si- stema
Skolovania ti. zakonskog prostora. Prvo. zbog toga $to ie re¢ o istom procesu -
Skolovaniu 1 drugo. zato Sto ie time kretanje ucenika iz jednog u drugi model ili
programski okvir skolovanja olaksan.

2. MOGUCNOST PRISTUPA SVIM OBRAZOVNIM NIOVIMA

_ Zakon omogucava deci ometenoi u razvoiu iednake mogucénosti za obrazovanie
(CL 2. stav 5; CI. 4. stav 4). Pristup je omogucen deci na nivou predskolskog uzrasta



(¢l. 29. stav 1; CL 30. stav 4), osnovne $kole (¢L. 29. stav 2.) i srednie Skole (&l. 29.
stav 3.) (Zakon o osnovama va- spitania i obrazovania sa aspekta Skolovania dece
ometene u razvoiu ("Sluzbeni glasnik RS". br. 62/2003. 64/2003. 58/2004. 62/2004.)

Iako ie Zakonom predvidena moguénost srednieg obrazovania i za ucenike sa
motornom invalidnoS¢u. u praksi niie doSlo do takve realiza- ciie. Tako su ovi
ucenici. u poredeniu sa ulenicima drugih kategoriia invalidnosti (mentalna
retardacija. slepo¢a 1 gluvoca), ostali u neravno- pravnom polozaju. Vertikala
obrazovania ie prekinuta na nivou srednie Skole, iako ie re¢ o deci sa ofuvanom
inteligenciiom, koja bi pod pose- bnim uslovima mogla da steknu srednjeskolsko
obrazovanje.

3. TEORIJSKI PRISTUP VASPITANJA I OBRAZOVANIJU DECE
OMETENE U RAZVOJU

Speciialna edukaciia 1 rehabilitaciie stoii na stanovi$tu da ie poznava- nie bio-
psiho-sociialne osobenosti ove dece preduslov nithove edukaciie (Nedovi¢ G, Rapaié
D. Milenkovi¢ M.2002). te da svako dete moze da dobiie odgovaraiu¢i vaspitno
obrazovni sadrzai. SloZenost i meduslo- vlienost ovih faktora ie tolika, da zahteva
poseban metodi¢ko-didakti¢ki pristup kada ie u pitaniu prezentaciia gradiva, ucenie.
utvrdivanie 1 oce- niivanie. Skolovanie ove dece direktno se odrazava na razvoi
nithovih intelektualno-kognitivnih, motornith, komunikativnih, emocionalnih 1 so-
ciialnth sposobnosti. Re¢ ie o traganiu za onim modelom koii ¢e deca moéi da
realizuiu, a da se istovremeno zadovolie standardi i norme predvidene Zakonom o
osnovama sistema obrazovania 1 vaspitania (2003).

.Kada govorimo o deci ometenoi u razvoiu u kontekstu Skolovania. onda
govorimo o nizu poiavih oblika koii nisu uniformni. Zbog toga se namece potreba
selektivnog i fleksibilnog pristupa u reSavaniju svakog poiedina¢nog sluc¢aija. kada ie u
pitaniu odredivanie modela i progra- mskog sadrzaia niithovog $kolovania. Pri torn
treba imati na umu sni- Zene: intelektualne senzorne i motoricke sposobnosti. kao 1
emocionalnu labilnost. smanienu pazniu. otezano pamcenje 1 verbalna reprodukcija,
dugo odsustvo sa nastave itd." (Rapai¢ D. i sar. 2005).

4. NASTAVNI PLANOVII PROGRAMI

Skolama ie omoguéeno da same donose nastavne planove i programe (&l. 56. stav
2: ¢l. 68., ¢lan 69.) i da ih u odredenom postupku dostave Savetu na usvaianie (Cl.
76.77 1 78) (Zakon o osnovama vaspitania i obrazovania sa aspekta Skolovania dece
ometene u razvoiu ("Sluzbeni glasnik RS". br. 62/2003. 64/2003. 58/2004. 62/2004.)

Posebni - prilagodeni nastavni planovi i1 programi za uc¢enike ometene u razvoiu
nastali su redukciiom programskih sadrzaia za ucenike redo- vnih osnovnih $kola.
Ovakav pristup ie opravdan za ucenike koii su na bolnic¢kom le¢eniu. ali bi on trebao
da sadrzi iasno definisan kvantum znania koii treba da se savlada. Dobro ie poznato
da u bolnicama niie moguce izvoditi eksperimente (iz fizike, hemiie, biologiie...). niti
relizo- vati sve nastavne oblasti (iz matematike, stranog iezika. georafiie itd) (Rapaié
D. Nedovi¢ G, Milenkovi¢ M. 2003; Rapai¢ D. Nedovi¢ G, Mile- nkovi¢c M. 2002).
Nastavnici u bolnicama se ..snalaze kako znaju i umeiju" $to ne predstavlja jasno
sistemsko reSenie a ono ie svakako moguce definisati i implementirati.

Nastavni plan i program za udenike sa smetnjama u razvoiu predsta- vliaiu
redukciiu programskih sadriaie koii su namenieni nithovim zdra- vim vr$njacima. Re¢
ie o uzaludnom pokusaju da se kvalitet sadrzaja skrati na tai nacin Sto ¢e se oni
kvantitativno reducirati. Niima ie potre- ban programski sadrzai koii ¢ée odgovarati

nithovim motornim, kogniti- vnim, komunikativnim i socijalnim sposobnostima
(Rapai¢ D, 2001). 14

5.NOVI MODELI OBRAZOVANIJA

Deca sa smetnjama u razvoju imaju pravo na obrazovanje, kao i nji- hovi zdravi



vrsniaci. Takode. imaiju pravo na ravnopravnost. koia podra- zumeva iednakost u
pogledu nivoa obrazovania po posebnim uslovima, kada govorimo o speciialnom
obrazovaniu dece sa ometenoS¢u. ViSe de- ceniia unazad. ona se obrazuiu u Skolama
po posebnim programima ili u redovnim Skolama, po redovnim programima.
Savremeni drustveni trendovi kreéu se u smeru ukliu¢ivania dece sa ometenoscu u
redovne Skole, tamo gde ie to moguée. To. istovremeno. podrazumeva potpuno
prilagodavanie modela obrazovanja i arhitektonskih wuslova S$kola njihovim
sposobnostima.

6. USPOSTAVLJANJE MODELA OBRAZOVANJA KOJI ODGOVARA
SPOSOBNOSTIMA DECE OMETENE U RAZVOJU

.Uspostavlianie obrazovnog okvira koii odgovara sposobnostima dece ometene u
razvoiu veoma komplikovan proces. On, sa iedne strane podrazumeva programske
sadrzaie koii su ostvarivi. a sa druge strane se postavlia pitanie nithovog licencirania,
ukoliko su sadriaii skraceni. U sadaSniem sistemu obrazovania. svako odstupanie od
re- dovnog Skolskog programa. istovremeno zna¢i 1 niegovo neispuniavanie.
Obavezno prisustvo nastavi 1 konvencionalni na¢in provere znanija 1 oce- niivania su
1suviSe kruti da bi ucenici ometeni u razvoiu mogli u niemu da funkcioniSu. To. za
ove uenike sa smetniama u razvoiu. predstavlia nepremostivu bariieru. Smatramo da
bi se izvesnim intervencijama u sistemu redovnog Skolstva 1 unapredivaniem
.specijalnog $kolstva" mo- glo odgovoriti potrebama uskladivania programskih
sadrzaia deci ome- tenoi u razvoiu i nithovo lakSe ukliuCivanie u redovne Skole"
(Rapai¢ D. i sar. 2005). To istovremeno otvara moguénost lake$g kretanija iz iednih
Skola ka drugim. problemima. u svakom periodu odsustvovania iz §kole (u prvom ili
drugom polugodistu) znao koliko iz kog predmeta treba da nauci i za koiu ocenu.

e Uvodeniem dopunske nastave i posebne metodike u radu sa ucCeni- cima
ometenim u razvoiu omogucilo bi da se nadoknadi propusteno gradivo na nacéin
koii odgovara nithovim sposobnostima. U tom smislu. smatramo. da bi
uvodenie ..blok" nastave iz poiedinih predmeta, reSilo mnoge probleme koie
nadoknada nastave nosi sa sobom. Ucenici bi na tai na¢in u kratkom vremenu
dobili koncentri- sane sadrzaie iz predmeta iz koiih nisu ocenieni u obimu koji
bi odgovarao nithovim sposobnostima 1 afinitetom za odredenom oce- nom.

e Posebnim nacinom provere znania, omogucilo bi se ucCenicima koii. zbog
ometenosti u razvoiu, sporiie piSu ili sporiie govore. da na niima dostupan nacin
daiu odgovore 1 dobiju ocenu. Niie potrebno uporno insistirati na
konvencionalnim oblicima provere znania. posebno onih u koiima ucenici nisu
uspesni. Poenta Skolovania treba da bude sticanie znania i veStina, a ocenjivanje,
kvantifikaciia ni- voa usvoienog" (Rapai¢ D.. i sar. 2005).

Uvereni smo da ovakve intervenciie u redovnim $kolama ne zahte- vaiu dodatna
materijalna ulagania sem reorganizaciie dela nastavnog rada i uvodenia iednog
radnog mesta za defektologa koii bi pomogao ovim ucenicicma. Za ovako koncipiran
predlog bi se moglo red da ie rec¢
o delimi¢noi rekomnoziciii postoieéeg modela i tehnologiie obrazovania. koii ne bi
izazvao velike strukturne promene a znatno bi olakSao polozaj dece ometene u
razvoju koji se nalaze u sistemu redovnog Skolstva.

[11 INKLUZIVNI KONCEPT OBRAZOVANIJA DECE SA SMETNJAMA U
RAZVOJU

1.DRUSTVENI ASPEKT INKLUZIJE

Inkliziia ie gradanski pokret nastao u Zapadnoi Evropi koii ie zasno- van na
promociii liudskih prava. Korpus liudskih prava u tom kontekstu podrazumeva: pravo
na razli¢itu nacionalnu i rasnu pripadnost, pravo na razli¢itu versku pripadnost, pravo
na razliéitu seksualnu orijentaciju i prava koia imaiu osobe sa invaliditetom. U naSem
druStvenom kontekstu. pod inkluzijom se podrazumeva samo pravo dece sa
smetnjama u razvoju na Skolovanje u redovnim Skolama po redovnom nastavnom



planu i proramu. Ova ideja. zami$liena kao $irok pokret u zastiti i una- predivaniu
liudskih prava ie u nasem kontekstu svedena na ..Cetvrtinu od Cetvrtine" 1 tako
potpuno osakacena. Posledica iskliu¢ivog insistirania na pravu dece sa smetniama u
razvoiu da se Skoluiu u redovnim $ko- lama po redovnim programima, o¢igledno. niie
dala zadovoliavaiu¢e re- zultate. I nece. sve dok naSa druStvena zaiednica u
potpunosti ne shvati i dozivi $iroki znacai Iiudskih prava. Parciialni pristup u primeni
tih prava. u slucaiu osoba sa invaliditetom. ima refleksiiu iavno priznatog sazalienia
ier ne proistiCe iz druStvenog ambijenta u kome su Ijudska prava u potpunosti
priznata i prihvacena.

2.INKLUZIJA U TEORIJSKOM I PRAKTICNOM KONTEKSTU

Analiziraju¢i inkluziiu u teoriiskom kontekstu. moglo bi se reé¢i da, u nacelu,
teoriiskog spora nema. ier ne postoie dve teoriie obrazovania.

Kada govorimo o praksi, onda govorimo o viSedecniiskoi tradiciii Skolovania dece
sa smetniama u razvoiu po posebnim (ili radovnim) na- stavnim planovima,
programima. uslovima, didakti¢kim sredstvima. opremi. Kada ie re¢ o inkluziii onda
govorimo o ideiji-pokretu da se deca sa smetnjama u razvoju ukljue u sistem
redovnog Skolstva.

Shodno Zakonu o osnovama sistema vaspitania 1 obrazovania., va- spitanie 1
obrazovanie dece sa smetniama u razvoie ie deo iedinstvenog sistema. Ne postoie.
dakle. dva paralelna sistema. Vaspitanie i obrazovanie ove dece. moguce ie Do:
posebnim programima i pod posebnim uslovima (u takozvanoi ..speciialnoi $koli"):
po posebnim programima u redovnoi Skoli (delimi¢na inkluziia); po redovnim
programima u redo- vnoi $koli i po modifikovanim programima u radovnoi skoli.

Prava dece da se Skoluju u jednom od ovih programskih i organizaci- onih okvira,
sadrzana su u Zakonu.

Kada ie govorimo o inkluzivhom obrazovaniu., ono. u na$oi zemlii ima
viSedeceniisku tradiciiu samo $to ta tradiciia nije formalizovana ve¢ ima nezvanicni
karakter. Nastavnici u nizim razredima osnovne $kole uobi- ¢ajeno imaiu ..decu sa
ozbilinim teSko¢ama u uceniu". Praksa pokazuie da niithovo Skolovanie menia tok.
naiceSce u petnom razredu. kada ona prelaze u speciialne Skole. Retko ko od ovih
ucenika zavrsi Skolovanie po redovnom programu a njih je moguée identifikovati kao
dovoline ucenike ¢iii ie prosek nesto vise od dva.

Iz gorepomenutih podataka (tab.4) mozemo to potkrepiti 1 broijkama. Re¢ ie dakle
o 18.032 ucenika sa smetniama i teSkocama u razvoiu koii se nalaze u redovnim
Skolama pri ¢emu ie istrazivanie obavlieno u ma- nie od polovine $kola u Srbiii.
Problem na koii dnevno nailaze nastavnici sastoii se u suocavaniu sa problemima
uCenia kod ovih udenika. Ucenik se teSko snalazi u metodic¢ko-didakti¢kom
koordinatnom sistemu a rodi- telii su bespomo¢ni svedoci toga.

Heterogenost poiavnih oblika ometenosti (slepoca, gluvoca. nedo- volina mentalna
razviienost. motori¢ke smetnie 1 kombinaciie svih ovih ometenosti poznatih kao
kombinovane smetnia) zahteva razliite pri- stupe u organizaciii ¢asa odnosno
podrsci koia ie potrebna ovakvom uceniku u redovnoi Skoli. Slepom uceniku ie
potrebno Braievo pismo a ostalim ucenicima u razredu - ne. Ukoliko ie u razredu,
pored iednog slepog i jedan gluv ucenik. onda ¢e zaista biti teSko organizovati Cas
tako da se svim ucenicima na adekvatan nac¢in prezentuie gradivo.

Prezentovani nastavni sadrzaii. nisu podiednako dostupni svim udeni- cima sa
smetniama u razvoiu u redovnoi $koli. Problemati¢na ie izrada domacih 1 Skolskih
zadataka ali 1 naéin oceniivania. Na koii nac¢in ¢e se raditi 1 oceniivati pismeni zadaci
ili zadaci iz likovnog za slepe ucCenike; kako ¢e se oceniivati pismeni zadaci
gluvorodenih ucenika iz maternieg iezika; kako ¢e se ocenjivati pismeni zadaci
ucenika sa motorickim po- remecaiima?

Cini se. da u ovom trenutku, imamo viSe pitania nego odgovora ali to ne znaci da
treba odmah odustati od iedne ideie koia mozda ima uslova da uspe.

Nedostatak prakticnih reSenia. koia podrazumevaiu metodiCko-dida- kticku
organizaciju Casa. sredstava, dinamiku odnosa ucenika u razredu. nacina i oblika
podrske uceniku sa smetnjama u razvoju - nedostaju. A upravo je to ,,omo" Sto se



oCekivalo od promotera inkluzivnog obrazovania. Ovakva situaciia. znacaino
kompromituie ideiu inkluziie i dovodi je u opasnost da, kao humena ideja ali bez
jasne argumentaciie. bude odba- ¢ena.

Razloge tome treba traziti u odsustvu nauc¢ne i stru¢ne argumentaciie. U Srbiii ie
oc¢ekivanu argumentaciju zamenila floskula ..Pa to ie tako svugde u svetu" koja,
stavliena u politi¢ki okvir, dobiia prizvuk impera- tiva.

Naravno da u ozbilinim razmatraniima. nauci i praksi. ni iedna ideia ne sme biti
odbaCena apriori, naroCito ako ima obeleZia univerzalnosti. Pazliivo vodena
istrazivania o uslovima i nacinu ukliuCivania dece sa smetniama u razvoiu u redovne
skole i razvoi strategiie nithove po- drske, predstavljaju oblast u kojima treba traziti
argumentaciiu za ovu ideiu.

U ovom trenutku., ¢ini se, da ie inkluziia udenika sa smetniama u razvoiu u
redovne Skole, bliza idealu ijer ie liSena reSenia koia su stavljena u okvir moguceg i
odrzivog. i viSe li¢i na spisak lepih Zelia i saniarenia.

Imitiranie ponaSania ili puka implementaciia nasumice izabranih mo- dela iz neke
od zemalia Zapadne Evrope. predstavlia rizik kompromita- ciie dobrih ideija. S toga.
smatramo. da bi u vremenu koie ie pred nama. trebalo na nau¢nom i stru¢nom nivou,
potraziti one tonove koil ¢e u konsonantnom aranzmanu stvoriti harmoni¢nu
kompoziciju koja ¢e se rado slusati.

3.PERSPEKTIVE ,INKLUZIJE" U SKOLSTVU SRBIJE

U sagledavaniu prespektive inkluziie u Srbiii treba po¢i od sledec¢e dve Cinienice:

Prva se odnosi na to da ie ved broi dece sa smetniama u razvoiu ve¢ ukliuen u
sistem redovnog Skolovanja-na neformalan nain i tako su u stvari nevidljiva u
sistemu prosvete.

Druga se odnosi na posledicu prve Cinjenice. Ako nesto nije vidljivo onda i ne
postoii.

Gore pomenute Cinienice., u svoioi bliskoi vezi. generiSu masu ozbi- Iinih
problema u praksi. Prevedeno na svakodnevni iezik. ova deca nisu formalno
prepoznata 1, prema tome. ne postoie kao potreba za pose- bnom podrskom i
intervenciiom. Nastavnici u Skolama imaiu velikih problema u organizaciii nastave u
odelieniima u koiima se nalaze ovi uCe- nici. Iz ove. moglo bi se reci. autistine
situaciie se mora izad. Ove uce- nike treba na pravi nacin identifikovati i potrebno im
je pruziti odgova- raju¢u podrsku.

Ako inkluzivno obrazovanie podrazumeva ukliudvanie ucenika sa smetniama u
razvoiu u redovne Skole. onda bi se moglo red da inklu- zivni proces u Srbiii,
deceniiama unazad. funkcioniSe. A da li ie tako? To ieste tako ali samo na papiru.
Vise ie dece sa smeniama u razvoiu u re- dovnim Skolama (18.032; tab.4) nego u
speciialnim Skolama (7.431; tab. 2). Kao profesionalci u ovoi oblasti, razumemo. da
bilo koia inte- rvenciia u oblasti obrazovania treba da se zasniva na identifikaciii pro-
blema iza koie ¢ée uslediti adekvatna intervenciia. Sve ostalo ie improvi- zaciia a
nauka 1 struka se ne bave improvizaciiama. Naravno da u svemu tome treba da
ucestvuiu kompetentni stru¢njaci, u okolnostima koje medu njima nece raspirivati
rivalitet ve¢ timski rad.

ZAKLJUCAK

Vaspitanie i obrazovanie dece sa smetniama u razvoiu. ie deo ijedi- nstvenog
sistema vaspitania 1 obrazovania Srbiie. Iz toga proisti¢e 1 pravo ove dece na
obrazovanie, koie ie obavezno na nivou osnovnog obrazovanja. Takode postoji
mogucénost predskolskog i srednieskolskog obrazovania.

Priroda ometenosti u razvoiu kod dece. znacaino odreduie mogu- ¢nost, oblik i
sadrzai nithovog obrazovania. Ometenosti se iavlialiu u razli¢itim poiavnim oblicima
koii, ovu populacionu grupu dne heteroge- nom, samim tim i veoma komplikovanom
za donoS$enie sistemskih reSenia.

Vreme poiave ometenosti direktno utiCe na kontinuitet obrazovania. a on moze biti
prekinut na nivou osnovnog, srednjeg ili visokog obrazovanja. Stepen izrazenosti



ometenosti, moze se kretati u intervalu od lakog do veoma teskog. Progresivna i
neprogresivna stania razlidto uticu na tok skolovania.

Novi modeli Skolovania ove dece treba da budu u odnosu na sposobnosti 1 u
odnosu na program. Skolovanie po redovnim programskim sadriaiima treba da bude
organizovano za one ucenike koii mogu da ih savladaju uz posebne metodicko-
didakticke, tehnicko- tehnoloske 1 or-

LEGAL FRAMEWORK AND INCLUSIVE PRACTICE

This work has analvsed the actual concept of children with special needs and
disabilities education within the Republic of Serbia.

The anaivsis of this concept of education covered: the historv of education of
children with special needs and disabilties in the Revublic of Serbia. theoretical
framework and svstematic solutions. legal framework of disabilitv. possibilitv of
avbproaching the educational levels. curricula. new models of education and
“Inclusion’” perspective in educational svstem as well.

The education of children with special needs and disabilities is a part of standard
educational svstem of Serbia. It is the nature of children develobmental disorder that
determines vpossibilitv. form and content of their education. New models of
educational svstem for these children should be outlined in relation to their
capabilities and brogram itself.

Bringine into accord legislative. theoretical-vractical and traditional concepts of
children with develobmental disorder education is verv delicate process and reauires
patience and time. Contemporarv social trend in this field moves towards engaging
children with developmental disorder in regular schools.

Key words: inclusion, special education, children with developmental disorder
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